TADEUSZ MINCER

NA ILE GLOBALNA JEST EDUKACJA GLOBALNA?

elem tekstu jest rekonstrukcja zatozen, ktore stoja u podstaw edukacji global-
Cnej. Zjawisko to ma przede wszystkim charakter praktyczny. Edukacja glo-
balna jest bowiem dziataniem, ktore ma na celu pewng okreslona zmiane kulturowy
1 spoteczng. Tytutowe pytanie dotyczy tego, do jakich aspektow globalizacji odnosi
sie tego typu praktyka pedagogiczna. Z jednej strony edukacja globalna jest pew-
nym efektem procesow globalnych, z drugiej strony zawiera postulaty, by owe pro-
cesy ukierunkowa¢. Analizujac teorie 1 praktyke edukacji globalnej opieralem sie na
roznorakich materiatach edukacyjnych, dokumentach programowych oraz aktach
prawnych, w oparciu o ktore realizowane s3 badane dziatania. Przygotowujac tekst
odwolywatem sie réwniez do wtasnych doswiadczen zwiazanych z edukacja global-
na — zarowno jako uczestnika, jak 1 organizatora wydarzen realizowanych pod tym
szyldem. Omawiana problematyka byta juz opisywana w pismiennictwie polskim
(por. Melosik 1996, Dzwonkowska 2012 lub Jasikowska 2011). W przywotanych
opracowaniach dominuje jednak perspektywa pedagogiczna. W swoim tekscie
chciatbym przyjac perspektywe antropologii kulturowe.

Swoje rozwazania chciatbym rozpoczaé od kwestii definicyjnych. Jest to o tyle
istotne, ze edukacja globalna nie jest tylko zjawiskiem spotecznym, za terminem
tym kryja sie programy i polityczne dziatania realizowane przez rdzne instytucje
panstwowe i pozarzadowe. Przykltadowo w regulaminie konkursu ,Edukacja Glo-
balna 2013”, organizowanego przez polskie Ministerstwo Spraw Zagranicznych,
mowa jest o tym, ze pod terminem tym ,rozumie si¢ dzialania edukacyjne skiero-
wane do polskiego spoteczenstwa i nawigzujace do probleméw 1 wyzwan rozwojo-
wych na swiecie. Jest to czes¢ ksztalcenia obywatelskiego 1 wychowania, ktora roz-

szerza ich zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk 1 zaleznosci globalnych. Jej
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gtéwnym celem jest przygotowanie odbiorcow do stawiania czota wyzwaniom do-
tyczacym catej ludzkosci. Przez wspotzaleznosci nalezy rozumie¢ wzajemne powia-
zania 1 przenikanie systemow kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spo-
tecznych, politycznych 1 technologicznych” (MSZ, 2013, 2-3). Nastepnie za$ doku-
ment ten wymienia przyklady aktualnych wyzwan globalnych, ktére powinny zo-
sta¢ uwzglednione przez podmioty zainteresowane skladaniem ofert. Inne okresle-
nia edukacji globalnej méwia o tym, ze jest to edukacja, ktéra ,otwiera ludziom
oczy 1 umysly na §wiat” (Grupa Zagranica, 2012a, 10).

Z definicji tej wylaniaja sie dwa istotne elementy edukacji globalnej: poznawczy
oraz etyczny. Ten pierwszy mOwi o tym, ze jest to edukacja, ktora ktadzie nacisk na
poznanie proceséw globalnych, czyli takich, w ktorych uwidaczniaja sie wzajemne
wspotzaleznosci 1 powiazania wspolczesnego Swiata. Inaczej mowiac ma to by¢ edu-
kacja, ktora przekracza perspektywe narodowa. Drugi element mowi o tym, ze
wymienione wspolzaleznosci stanowia wyzwanie, ktore domaga sie odpowiedzi.
Stad tez wezwanie, by uczestnicy edukacji globalnej w swoim codziennym, lokal-
nym zyciu, postepowali odpowiedzialnie, majac na uwadze globalne konsekwencje
wlasnych dzialan. Edukacja globalna u$wiadamia¢ ma o istnieniu réznych zagrozen
zwigzanych z globalizacja, ma réwniez uczy¢ jak na te zagrozenia odpowiadal.
Edukacja globalna nie ma by¢ tylko teoria, ale rowniez pewna praktyka. Jej celem,
jak zauwaza Zbyszko Melosik, jest stworzenie globalnej swiadomosci, ktorej celem
maj3 by¢: dialog miedzykulturowy, orientacja na zmiane, antycypacja oraz uczest-
nictwo. Efektem ma by¢ identyfikacja jednostki z calym gatunkiem ludzkim (Melo-
sik, 1996, 55), a zatem poczucie wspotodpowiedzialnosci za los calego Swiata. Jest
wiec oczywiste, ze tak rozumiana edukacja globalna ma swoje filozoficzne inspiracje
w etyce globalnej rozwijanej chociazby przez Hansa Jonasa.

Jako przyklad dziatan zwiazanych z edukacja globalng warto wymienié aktyw-
nos¢ polskiego Ministerstwa Spraw Zagranicznych, gdzie tego typu edukacja petni
istotna funkgje dla polityki zagranicznej Rzeczpospolitej Polskiej. Gtownym zada-

niem edukacji globalnej jest informowanie spoteczenstwa o realizowanej przez Pol-
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ske wspotpracy rozwojowej. Mozna zatem powiedziel, ze w tym wypadku edukacja
globalna pelni role stuzebng wobec polityki miedzynarodowej panstwa. Swiadcza
o tym chociazby zamoéwione przez MSZ badania opinii publicznej dotyczace roz-
poznawania 1 poparcia wobec wspotpracy rozwojowej (TINS 2012). Badania te po-
kazuja nieznaczny spadek poparcia dla udzielania przez Polske pomocy innym
krajom, a takze stosunkowa niska wiedze dotyczaca globalnych wyzwan. Przykta-
dowo, jedynie 11% respondentéw styszalo o Milenijnych Celach Rozwoju ONZ.
Z perspektywy MSZ takie dane s3 z pewnoscig niekorzystne, z drugiej za$ strony
sa one pewnym uzasadnieniem dla wspierania edukacji globalnej w Polsce. Wsrod
dziatan edukacyjnych i informacyjnych wspieranych przez MSZ nalezy wymieni¢
publikacje (sa to przede wszystkim dokumenty strategiczne okreslajace priorytety
polityki miedzynarodowe;j), wspotprace z mediami, organizacje Forum Wspotpra-
cy Rozwojowej oraz innych podobnych spotkan i konferencji, prowadzenie serwi-
su  internetowego  poswieconego  polskiej  wspélpracy  rozwojowej

(http://www.polskapomoc.gov.pl), a przede wszystkim wspieranie edukacji rozwo-

jowej realizowanej przez organizacje spoleczne 1 instytucje edukacyjne.

Ten ostatni element jest realizowany przede wszystkim poprzez organizowany
corocznie konkurs na realizacje zadania publicznego Edukacja Globalna. Pozwala
on zglasza¢ uprawnionym podmiotom propozycje dziatan. Te, ktore wpisza sie
w priorytety konkursu i uzyskaja akceptacje komisji, moga liczy¢ na dofinansowa-
nie. W roku 2013 dofinansowano w ten sposéb 14 projektéw'. Przyporzadkowane
sa one r6znym zadaniom, s3 to m.in. inicjatywy edukacyjne zwigkszajace swiado-
mos¢ szerokiej publicznosci na temat probleméw globalnych, inicjatywy edukacyj-
ne w dziedzinie edukacji globalnej o charakterze systemowym z wyraznym efektem
multiplikacji czy festiwal filméw o tematyce rozwojowej. Wsrod zwycieskich pro-

jektow dominuja szkolenia, kampanie informacyjne lub przygotowanie materiatow

! Wyniki konkursu mozna znalez¢ tutaj: http://www.msz.gov.pl/pl/ministerstwo/ konkur-

syministra/wyniki otwartego konkursu na realizacje zadania edukacja globalna 2013 | dostep

10 lipca 2013.
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edukacyjnych. Warto odnotowa¢ réwniez pewien wzrost srodkow przekazywa-
nych przez MSZ na ten cel: 125000 zt w roku 2009, 1355000 zt w roku 2011
11900 000 zt w roku 2013.

Chciatbym w tym miejscu przedstawic jako przyktad jeden z projektow zreali-
zowanych w ramach tego konkursu w roku 2012. Jest nim zorganizowany przez
wroctawski Dom Spotkan im. Angelusa Silesiusa projekt ,Edukacja globalna dzieci
zmienia nasz $wiat”?. Wedtug zalozen projekt ten ma za zadanie ,wypetnienie luki
edukacyjnej w zakresie edukacji globalnej w przedszkolach z wykorzystaniem ele-
mentow dialogu miedzypokoleniowego” 1 skierowany jest do nauczycielek, ktore
po przejsciu odpowiedniego szkolenia maja stac sie ambasadorkami edukacji global-
nej w swoich placowkach. Projektowi towarzyszy publikacja scenariuszy zaje¢ do
edukacji globalnej w przedszkolu (Edukacja globalna dzieci zmienia nasz $wiat,
2012) oraz gra na system mobilny Android’. U podstaw projektu, oprocz tradycyj-
nych zatozen dotyczacych edukacji globalnej, lezato przeswiadczenie, ze tego typu
edukacje nalezy zacza¢ mozliwie wezesnie, dostosowujac ja oczywiscie do mozliwo-
Sci poznawczych dzieci. Skladat sie on z cykli 3 trzydniowych szkolen, w ktérych
braty udzial nauczycielki z 20 wroctawskich przedszkoli — po 2-3 osoby z kazde;
placowki. Szkolenia te poswiecone byly wprowadzeniu do tematyki edukacji glo-
balnej, metodologii nauczania edukacji globalnej dzieci w wieku przedszkolnym
oraz stworzeniu nowych metod edukacyjnych. Towarzyszacy projektowi podrecz-
nik zawiera wypracowane rezultaty, a takze opis nauczycielek i placowek bioracych
w nim udziat.

Glowna czescia podrecznika sa scenariusze zajel, ktére s3 pogrupowane tema-
tycznie. Czes¢ ,Zobaczmy troche wiekszy i blizszy swiat” jest poswiecona poznaniu

innych kultur, kolejna ,Wprowadzenie do réznorodnosci $wiata i tradycyjnych

* Opis projektu mozna odnalez¢ tutaj: http://www.silesius.org.pl/zrealizowane-projekty/84/,

dostep 10 lipca 2013.

* Aplikacja mozna pobraé stad:

https://play.google.com/store/apps/details?id = pl.mdt.educationgame, dostep 10 lipca 2013.
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kultur” zawiera scenariusze zaje¢ o plemieniu afrykanskim oraz Indianach Dakota.
Rozdziat ,Swiat réwieénikéw” dotyczy zycia codziennego, bajek i zabaw dzieci
z calego swiata. Cze$¢ ,Gender” zawiera scenariusz lekeji poSwieconej meskim 1 ko-
biecym zawodom, a ,Cudowny swiat przyrody i kultury” dotyczy dziedzictwa
przyrodniczego 1 kulturalnego réznych krajow. Caloé¢ konczy rozdziat ,Co mo-
zemy zrobi¢ dla swiata? Szanujmy zasoby”, ktory poswiecony jest problemom eko-
logicznym. Wida¢ wiec, Ze jest tu cata paleta tematow ukazujacych z jednej strony
roznorodnos¢ $wiata, a z drugiej jego wspotzaleznosc.

W czesci pierwszej znajdziemy na przyktad scenariusz zaje¢ poswieconych kul-
turze Japonii zatytulowany ,Kraj kwitnacej wisni”. Uczestnicy takich zaje¢ moga
dowiedzie¢ sie czym jest kimono, jakie jest najpopularniejsze drzewo czy potrawa
w Japonii (por. tamze, s. 19-22). Prowadzaca warsztaty odczytuje dzieciom krotki
list, w ktorym ich réwiesnik opisuje jak wyglada jego codzienne zycie. Nastepnie
dzieci odpowiadaja na pytania nauczycielki starajac sie znalez¢ podobienstwa 1 roz-
nice pomiedzy kultura polska a japonska. Na sam koniec dzieci bawia sie w japon-
ska gre ,Fukuwari”, a takze ukfadaja origami.

Rezultatem omawianego projektu jest rowniez gra multimedialna przeznaczona
na urzadzenia mobilne. Sktada sie ona z czterech prostych uktadanek: ,Elementy
Kultury”, ,Kontynenty”, ,Segreguj smieci” i ,Ekologia na co dzien”. Polegaja one
albo na odkryciu ksztaltow poszczegdlnych krajow, odpowiednim posegregowaniu
roznych odpadéw lub dostrzezeniu problemow ekologicznych w codziennych za-
chowaniach. Wydaje sie jednak, ze aplikacja nie jest zbyt dopracowana. Swiadcza
o tym komentarze oraz niska popularno$¢ na serwisie, na ktérym jest ona dostepna.

Chciatbym teraz przejs¢ do omoéwienia zatozen edukacji globalnej, wychodzac
od analizy konkretnego projektu i przechodzac stopniowo do omowienia calego
programu. Nie bede podejmowat oceny tego typu dziatan z perspektywy pedagogiki
— brakuje mi odpowiednich ku temu kompetencji, a ponadto kwestie te zostaly juz

omowione przez innych autorow. Na kwestie edukacji globalnej chciatbym spojrzeé
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okiem antropologa kultury, by oceni¢ ewentualnie jaki wktad moglaby miec ta dys-
cyplina w rozw0j edukacji globalne;.

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze edukacja globalna jest projektem na sty-
ku wielu dyscyplin akademickich. Oprocz nauk pedagogicznych, jest tutaj miejsce
na geografie, historie, socjologie, antropologie i ekonomie. Wiedza przekazywana
w tych programach ma zatem charakter interdyscyplinarny lub moze bardzie;
transdyscyplinarny. Odpowiednie przygotowanie programéw oraz prowadzenie
zaje¢ wymaga bowiem wiedzy 1 kompetencji przekraczajacych granice tradycyjnych
dziedzin. Ta cecha jest z pewnoscia zaleta, ale tez pewnym utrudnieniem w rzetelne;
analizie przekazywanych tresci. Jest to réwniez pewna bariera we wprowadzaniu
elementéw edukacji globalnej do edukacji szkolnej opartej przede wszystkim na Sci-
stym podziale poszczegdlnych przedmiotéw.

Dwoma najistotniejszymi zalozeniami edukacji globalnej sa przekonania o ist-
nieniu globalizacji oraz o mozliwosci jej poznania. Analizujac programowe doku-
menty trudno doszukiwac sie tutaj naukowej scistosci w definiowaniu tego zjawiska,
zwlaszcza, ze nie pada tutaj zadne nazwisko lub teoria naukowa. Mozna jednak za-
stanowic¢ sie jaki model globalizacji jest tutaj najpopularniejszy. Mowa jest o tym, ze
,Liczne powiazania i wzajemna zaleznos¢ panstw zaowocowaly tym, ze nasz dzisiej-
szy Swiat przeksztalcit sie w zglobalizowany system” (Grupa Zagranica, 2012a, 16).

Globalizacja jest zatem rozumiana jako proces tworzenia sie coraz liczniejsze;
1 intensywniejszej sieci polaczen spoteczno-ekonomicznych. Ontologicznemu zato-
zeniu o istnieniu i ksztalcie globalizacji towarzyszy epistemologiczne zatozenie, ze
proces ten mozna, przynajmniej do pewnego stopnia, pozna¢. Tutaj objawia sie
oswieceniowy charakter edukacji globalnej — kwestia ta zostanie omowiona w dal-
szej czesci tekstu.

Przede wszystkim zas globalizacja jest opisywana tutaj poprzez wyzwania, ktore
ona stawia. Wsrdéd nich najcze$cie) wymieniana jest przepas¢ pomiedzy krajami
rozwinietymi, a tzw. Globalnym Potudniem oraz wynikajace z tego konflikty spo-

teczne, a takze zagrozenia ekologiczne wynikajace z niepohamowanego rozwoju
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konsumpcjonizmu i cywilizacji przemystowej. Jednakze celem edukacji globalnej
nie jest tylko rozpoznanie istnienia zjawisk globalnych 1 zwiazanych z nimi zagro-
zen. Celem tego typu edukacji jest zmiana spoteczna i kulturowa.

Z pewnoscig cennym zrodlem wiedzy na temat zatozen edukacji globalnej beda
materialy wewnetrzne dotyczace kryteridow jej oceny. Warto bowiem zauwazy¢, ze
edukacja globalna w Polsce nieustannie sie profesjonalizuje, przede wszystkim dzie-
ki staraniom edukatorow i oséb zwigzanych z tego typu dziatalnoscig. Grupa Za-
granica — bedaca stowarzyszeniem polskich organizacji pozarzadowych dziataja-
cych za granica — podejmowata kilka godnych uwagi inicjatyw. Jedna z nich jest
publikacja dotyczaca jakosci w edukacji globalnej (Grupa Zagranica, 2012b). Zawie-
ra ona zestaw standardéw i dobrych praktyk, ktore powinny by¢ wyznacznikiem
jakosci w edukacji globalnej (tamze, s. 6). Naleza do nich:

1) celowos¢ 1 trafnos¢ edukacji globalnej — rozumiane jako realizowanie zatozen
programowych;

2) ksztatltowanie umiejetnosci krytycznego myslenia;

3) ksztaltowanie umiejetnosci wspotpracy;

4) dopasowanie do grupy docelowej;

5) uznawanie godnosci ludzkiej, rownosci, szacunku, uczciwosci, sprawiedliwo-
$ci 1 solidarnoéci;

6) unikanie obrazéw i wiadomosci szerzacych stereotypy;

7) upodmiotowienie odbiorcow swoich dziatan;

8) wzmacnianie w odbiorcach postawy zaangazowania spoleczno-politycznego.

Warto zauwazy¢, ze tego typu kryteria tylko w nieznacznym stopniu méwia
o tresciach edukacji globalnej. Wlasciwie mowa jest o tym jedynie w 1. kryterium.
Pozostate kwestie odnosza sie do sposobéw przygotowania i realizacji konkretnych
dziatan. Najwazniejsza kwestig jest tutaj, by poszczegdlne programy byty realizo-
wane przy udziale 1 uwzglednieniu potrzeb odbiorcy, a takze by w efekcie wytwo-

rzy¢ w odbiorach okreslone umiejetnosci i postawy.
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W przywotanym juz tekscie Zbyszko Melosik zwraca uwage na jeszcze jeden
aspekt edukacji globalnej. Stwierdza on, Ze stanowi ona forme dyskursu moderni-
stycznego, gdyz ,implicite zawarte jest w niej przekonanie o decydujacej roli rozu-
mu jako zrédha postepu w dziedzinie wiedzy 1 w zyciu spotecznym” (Melosik, 1996,
55). Kontekstem tych rozwazan sa kontrowersje zwiazane z postmodernistyczna
krytyka klasycznej pedagogiki. Autor utozsamia tutaj globalizacje z modernistyczng
tendencja do ujednolicania w imie oswieceniowych idealow. Z tej perspektywy
edukacja globalna wpisuje sie w ten nurt dazacy do okrycia uniwersalnej racjonalno-
Sci. Przeciwstawiac sie temu ma pedagogika réznicy stajaca w obronie tego, co lo-
kalne i fragmentaryczne. By¢ moze z perspektywy kilkunastu lat, gdy dyskusje wo-
kot postmodernizmu zdaja sie nie rozpala¢ naukowych debat, takie ujecie sprawy
wydawac sie moze naiwne. Zwlaszcza ze zatozenia wspotczesnie realizowanych
programow petne s3 deklaracji o podmiotowosci uczestnikow, uwzglednianiu wielu
perspektyw oraz trosce o to co Inne. Pod tym wzgledem edukacja odrobita postmo-
dernistyczna lekcje. Nie da sie jednak zaprzeczy¢ oswieceniowemu podejiciu tego
typu edukacji, najbardziej chyba widocznemu w deklaracjach, ze doprowadzi ono
do ,otwarcia oczu na $wiat”. Podobne zastrzezenie wysuna¢ mozna wzgledem
etycznych momentéw edukacji globalnej, w ktorych mowa jest o koniecznosci od-
powiedzialnosci za cata planete.

Podsumowujac chciatbym wréci¢ do tytulowego pytania: na ile globalna jest
edukacja globalna? W pytaniu tym chodzi to, jakie elementy globalne s3 obecne
w tego typu podejsciu oraz jak jest tutaj rozumiana sama globalizacja. Na tak po-
stawione pytanie odpowiedz jest ztozona: edukacja globalna zaréwno jest, jak i nie
jest globalna.

Z pewnoscia tego typu praktyka pedagogiczna jest globalna w najbardziej pod-
stawowym sensie — jej tematem jest globalnos¢ rozumiana jako wzajemne przeni-
kanie si¢ 1 zaleznos¢ systemow kulturowych. Mozna rowniez powiedziec, ze jest
ona produktem globalizacji. To bowiem zaistnienie gestej sieci wzajemnych zalez-

nosci spowodowato, ze powstata koniecznos¢ nowego spojrzenia na swiat. W Swie-
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cie pojedynczych lokalnosci, istniejacych niczym monady, nie byloby potrzeby re-
fleksji globalnej. Globalnos¢ edukacji przejawia si¢ rowniez w tym, ze ma ona am-
bicje do przekroczenia perspektywy narodowej w nauczaniu. Mowa jest o tym, by
przekroczy¢ perspektywe etnocentryczna i ukazaé dane zagadnienia takze z per-
spektywy innych kultur lub uwzgledniajac interesy innych panstw. Na ile ten po-
stulat jest mozliwy do zrealizowania, jest wlasnie kwestia dyskusyjna.

Z drugiej za$ strony mozna powiedzie¢, ze edukacja globalna ma charakter lokal-
ny. Po pierwsze programy realizowane pod tym hastem prowadzone sa przez rézne
agencje rzadowe 1 stuza przede wszystkim informowaniu obywateli o polityce mie-
dzynarodowej danego kraju lub grupy panistw. Wiele sposrod realizowanych pod tym
szyldem projektéw to po prostu kampanie informacyjne o pomocy rozwojowe]
udzielanej przez dany kraj. Po drugie, mimo deklaracji, edukacja globalna jest two-
rzona przez edukatorow, ktérzy mimowolnie ograniczeni sa przez kontekst kultu-
rowy kraju, z ktérego pochodza. Niezwykle rzadko dochodzi tutaj do transferu wie-
dzy i pelnoprawnego udzialu przedstawicieli np. krajow Globalnego Potudnia. Nie
istnieje zatem symetria, czy tez sprawiedliwos¢ w procesie tworzenia wiedzy.

Katarzyna Jasikowska w konkluzji swojego tekstu pyta ,czy mozliwe jest pa-
trzenie na $wiat oczyma kogo$ innego, czy potrafimy wyjs¢ poza europocentryczny
punkt widzenia 1 oceniania zjawisk?” (Jasikowska, 2011, 108). Doswiadczenie antro-
pologii kulturowej kaze negatywnie odpowiedzie¢ na tak zadane pytanie. Z drugiej
jednak strony do$wiadczenie to pokazuje, Ze pewnym pozytywnym rozwigzaniem
jest poznanie warunkéw konstytuujacych i ograniczajacych nasze poznanie. I taki

tez moglby by¢ wktad antropologii kulturowej do edukacji globalne;.
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