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WPROWADZENIE

Dzieciflstwo jako kategoria spoleczno-pedagogiczna jest opisywana w literaturze
stosunkowo od niedawna. Systematyczna naukowa refleksja nad dziecinstwem
sigga poltowy XIX wieku. Od tej pory zaczelto nastgpowac przewarto$ciowanie problema-
tyki zwigzanej z dzieckiem i dziecinstwem. W 1900 roku, za sprawa Ellen Key i jej ksiazki
pt. Stulecie dziecka, oraz zwolennikéw tzw. Nowego Wychowania dziecko i jego rozwoj po-
stawione zostalo w centrum zainteresowania. Ta szwedzka pedagog, publicystka i pisarka,
nawigzujac do naturalizmu J. J. Rousseau, ozywila jego idee wychowawcze, formulujac
wlasng teori¢ wychowania, ktérej podstawowym zalozeniem bylo pozostawienie rozwoju
dziecka samej naturze, za$ gléwnym celem wychowania miato by¢ wzmocnienie indywi-
dualnosci dziecka (Zych, 2003, 576). E. Key byla przekonana, ze psychologia stanowi
fundament wychowania i wychodzac z tego zalozenia, opowiadala si¢ za nowym wycho-
waniem, ktore szanowaloby osobowos¢ i nature dziecka oraz uwzglednialoby jego mozli-
woscl rozwojowe. Pisala, ze ,kazde dziecko jest inne 1 wymaga innego podejscia”, a takze
to, ze ,,nalezy mu si¢ po prostu wszystko, co tylko najlepsze w tym $wiecie dorostych po-
siadaczy” (Segiet, 2005, 87). Rowniez Nowe Wychowanie (progresywizm) wprowadzito
teze, ze kazde dziecko ma prawo do przezywania wlasnego dziecifistwa, opieki, wychowa-
nia, edukacji (Tamze, 2005, 87).

W polskiej pedagogice i publicystyce poczatku XX wieku swoiste poglady na dziecko,
jego rozwdj 1 wychowanie prezentowal Janusz Korczak. Oparl je na zalozeniach filozo-
ficzno-pedagogicznych, dotyczacych czlowieka, dziecka, jego miejsca i roli w spoteczen-
stwie, przystugujacych mu praw a realizowal w praktyce w stworzonym przez siebie sys-
temie wychowania (Dom Sierot, Nasz Dom). Wiele wypowiedzi tego wybitnego pedagoga
swiadczy o absolutnej, niepowtarzalnej wartosci dziecinstwa: ,,Bez pogodnego, pelnego
dziecinistwa cale zycie potem jest kalekie. ]. Korczak przekonywal, ze dziecko jest petno-

warto$ciowym czlowiekiem, z ktérym trzeba sig¢ liczy¢ w zyciu spolecznym, a takze do-
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brze 1 madrze je wychowywad, stwarzajac odpowiednie warunki zycia i rozwoju (Matyjas,
1996, 62).

W latach szesédziesiatych XX wieku w Europie nastapilo ponowne odkrycie dziecka
1 dziecifistwa. Stalo si¢ to za sprawg Philipa Ariesa. Jego ksiazka Centuries of Childhood
(Historia dziecifistwa, 1995), zapoczatkowala stopniowy odwrot badan nad dzieckiem od
paradygmatu pozytywistycznego, powodujac jednoczesnie zwrot metodologiczny ku hi-
storii 1 historyzmowi. Ten francuski historyk, opierajac si¢ na szczegétowych analizach
historycznej dokumentacji, zaczerpnigtej ze sztuki i literatury, z osobistych pamig¢tnikow
1 wspomnien, z napiséw na pomnikach i rodzinnych nagrobkach, z odziezy 1 zabawek po-
chodzacych z réznych okreséw, wskazuje, ze w $redniowiecznej Francji dziecifistwo nie
bylo postrzegane jako odrebna od dojrzatosci faza zycia ludzkiego. Dzieci, traktowane
w tych czasach jak mali dorosdli, byly szczesliwe, bo wolne od ograniczen klasowych czy
wieku, pozostawaly w catkowitym zespoleniu ze $wiatem dorostych (Szczepska-
Pustkowska, 1997, 61). Wedlug P. Ariesa dziecifstwo jest nie tylko towarem natury, ale
1 kultury. Spoleczenistwo i kultura kreuja obraz dziecka i dziecifistwa.

Teza ta stala si¢ podstawg do badan nad dziecinstwem w réznych czasach, kulturach,
krajach, regionach i strukturach spotecznych, przyczyniajac si¢ do dalszych badan doty-
czacych antropologii dziecifistwa, socjologii i psychologii dziecifistwa (Smolifiska-Theiss,
1995, nr 10).

Nalezy podkresli¢, iz historia dziecinstwa, w ktorej mozna wymieni¢ wiele etapow, jest
zwigzana z historia czlowieka, rodziny, danego spoleczenstwa czy narodu. D. Waloszek
(2003, 883) podkresla, ze dziecko (dziecifstwo) mozna okreslic 1 scharakteryzowac jedynie
w perspektywie calosci problematyki czlowieka. Nie jest to niestety fatwe, gdyz cztowiek
sytuowany jest w roznych perspektywach teoretycznych (filozoficznych, psychologicznych
czy socjologicznych). Potwierdza to takze B. Smolifska-Theiss (2010, 15), wedlug ktorej
badania nad dziecinstwem wyrastaja z okreslonego typu myslenia o dziecku, dziecinstwie,
o jego roli spolecznej. Naklada si¢ na to takze okreslona wizja pedagogiki 1 psychologii.

Pytania dotyczace kategorii dziecinistwa D. J. Quortrup dzieli na trzy zasadnicze grupy
(1993), ktore dotycza:

1.  obrazu dziecifistwa,
2. rozpoznawania warunkéw zycia dzieci (socjografia dziecinstwa),

3. postrzegania dziecka jako aktora zycia spolecznego i aktywnego jego obserwatora.
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Jeans Quortrup wskazuje zatem paradygmaty, ktore weszly do praktyki badawczej
1 znalazly odzwierciedlenie w podstawowych typach badan nad dziecinstwem. Na pierw-
szym miejscu znalazly si¢ tutaj badania poréwnawcze, ktére pokazuja dziecinstwo w r6z-
nych perspektywach czasowych i przestrzennych (badania historyczne, etnograficzne). Do
drugiego typu naleza badania nad biografig i socjalizacja dziecka i doroslego, ktore osa-
dzone sa gtéwnie w psychologicznych teoriach calozyciowego rozwoju czlowieka, w kto-
rym nakladaja si¢ na siebie doswiadczenia dziecinstwa i doroslosci. Przedstawiaja one
zwigzki miedzy biografig szkolng a przyszlymi rolami zawodowymi i spolecznymi (Smo-
linska-Theiss, 2010, 22).

Trzeci typ badan nad dziecinstwem znajduje si¢ na pograniczu pedagogiki, pracy so-
cjalnej i polityki spolecznej. Sa to rozne diagnozy, raporty lokalne i migdzynarodowe,
opracowania obrazujace sytuacj¢ socjalng dziecka, warunki jego zZycia, zmiany prawne.
Pedagodzy koncentrujg si¢ przede wszystkim na interpretacjach zwigzanych z rozumie-
niem istoty wychowania. Pedagodzy spoleczni zwracaja uwage na spoleczne uwarunko-
wania procesu socjalizacji i wychowania, ktére wynikaja gtéwnie z nieréwnosci i zrézni-
cowan spotecznych. Klada jednak akcent na strategie pomocy 1 wsparcia dziecka i rodziny,
zwlaszcza poprzez ich aktywizacje.

W europejskiej 1 polskiej literaturze dotyczacej dziecinstwa daje si¢ zauwazy¢ nowy, in-
terdyscyplinarny dyskurs na ten temat. Pokazuje on, iz obraz dziecifistwa ksztaltuje zespol
warunkéw, czynnikow, zjawisk 1 proceséw zachodzacych w najblizszym $rodowisku, ale
takze w skali globalnej. Wspolczesne badania nad dziecinstwem podkreslaja podmiotowe
1 holistyczne traktowanie dziecka i dziecifistwa. Dziecko jest opisywane jako podmiot
rozwoju zakorzeniony w kulturze i historii, jako tworca wlasnej przestrzeni zycia (Matyjas,
2008, 21-22). Przyjmuje si¢, ze dziecifistwo jest ,,spotecznie konstruowane”. Dzieci uzna-
wane sg za cze$¢ grupy spolecznej, a dziecinstwo jako strukturalna forma, ktéra jest twor-

cza 1 ma swoje miejsce w spoleczenstwie.

OBRAZ DZIECINSTWA GLOBALNEGO

Dziecinistwo wspolczesnych dzieci jest zréznicowane, wypelnia je réznorodna tresc
przezyé, doswiadczen, wartosci, zachowan tworzac rézne jego wymiary, ksztaltty. Wedlug
J. Izdebskiej (2004, 58) na ksztalt, obraz i jako§¢ wspolczesnego dziecifistwa majg wplyw

nastepujace czynniki: poziom i mozliwosci rozwojowe, stan odczuwania przez dziecko
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potrzeb, a takze srodowisko, w ktérym ono zyje, to najblizsze ale takze odlegle, niewi-
dzialne, pozytywne i warto$ciowe wychowawczo, jak réwniez destrukcyjne. Zmienia si¢
charakter, zakres, wymiar dziecigcych relacji, zmienia si¢ §wiat dziecka, obraz jego dziecin-
stwa. Jest to dzieciistwo: 1) nowych szans rozwojowych, ale takze zagrozone, 2) dziecin-
stwo w ujeciu podmiotowym 1 przedmiotowym, 3) dziecinstwo telewizyjne, medialne,
komputerowe, sieciowe.

W literaturze pedagogicznej oraz publicystyce wystepuja rézne okredlenia wskazujace
na rézne obrazy dziecifistwa, m. in. dziecifstwo globalne, telewizyjne, zagrozone, osamot-
nione, zranione, gorszych szans czy dziecinistwo nadmiaru (cukierkowe) (Matyjas, 2008, 40
1 nast.). Terminy te nie sa rozlaczne zakresowo. Wskazujq jedynie na sytuacje dziecka, na
zagrozenia dla jego rozwoju i wychowania.

W swoich analizach skupi¢ si¢ gtéwnie na obrazie dziecifnstwa globalnego. Okreslane
ono jest takze jako dziecinstwo ,,globalnej wnioski”. Dziecinstwo globalne to kategoria
spoleczno-kulturowa ukazujaca ogoét zjawisk w plaszczyznie kulturalnej, politycznej, eko-
nomicznej zwiazanych z przeobrazaniem wspolczesnego $wiata i jego oddzialywaniem
na dzieci.

W humanistycznym dyskursie globalizacja pojawila si¢ w drugiej potowie XX wieku.
Stalo si¢ to za sprawa kultury, a $cislej méwiac srodkéw masowego przekazu. ,,Globalna
wioska” R. McLuhana (1975) byla swoista cezura 1 znakiem firmowym rozpoczgcia ery
globalizacji w humanistyce, w sferze aktywnosci kulturalnej cztowieka. Kultura przejeta
reguly gry rynkowej.

Globalizacja moze by¢ rozpatrywana w skali makro — ogdlno$wiatowej oraz w skali
mikro — z punktu widzenia indywidualnego czlowieka. W skali makro moéowimy o tzw.
homogenizacji §wiata, polegajacej na zacieraniu si¢ réznic i upodobnianiu poszczegolnych
regionow pod wzgledem kulturowym, technologicznym i informatycznym. Globalizacja
w skali makro implikuje t¢ w skali mikro, m.in. przez ksztaltowanie tozsamosci wspolcze-
snego cztowieka.

Procesy globalizacyjne sa wielokierunkowe, wieloplaszczyznowe i pelne sprzecznych
tendencji, a takze podatne na oceny wartosciujace z punktu widzenia réznych intereséw
iideologii. Wynika to rowniez z natury wspolczesnej teorii spotecznej, ktéra jest wysoce
zrbznicowana i interpretuje procesy spoleczne i polityczne z réznych perspektyw metodo-

logicznych i normatywnych (Jabtonski, 2002, 16). W ujeciu cytowanego autora globalizm
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to proces historyczny cechujacy si¢ bezprecedensowym postgpem w rozwoju $rodkéw
komunikacji 1 przekazu informacji, tworzacym narastajace poczucie przynaleznosci do
jednego swiata. Dzigki skracaniu czasu i odleglosci powstata globalna sie¢ transakcji eko-
nomicznych realizowanych miedzy granicami pafstw, cze¢sto poza wiedza rzadéw. Telewi-
zja satelitarna globalizuje informacje, przekazujac natychmiast informacje i obrazy o wy-
darzeniach na $wiecie, nawet do najdalszych miejsc na Ziemi. Internet daje natychmiasto-
wy dostep do wiedzy o $wiecie oraz umozliwia interakcje miedzy ludzmi, ktérzy inaczej
nigdy by si¢ nie dowiedzieli o swoim istnieniu (tamze, 32).

Warto takze dodaé, ze teoria globalizacji nawiazuje nie tylko do teorii zmiany spolecz-
nej (modernizacji, internalizacji oraz §wiatowego systemu ekonomicznego) ale takze do
zupelnie nowej kategorii analizy tj. §wiadomosci globalizacyjnej, ktora wprowadza czynni-
ki kulturowe i polityczne, definiuje nowe kategorie, wyjasnia nowe procesy w poprzednich
fazach globalizacji.

Zjawisko i konsekwencje globalizacji docieraja takze do pedagogiki, zaréwno w jej
warstwie teoretyczno-pojeciowej, jak réwniez w obszarze praktyki nauczania i wychowa-
nia. Podstawowe konsekwencje globalizacji wyrazaja si¢ po pierwsze w tworzonym i upo-
wszechnianym obrazie czlowieka w erze globalizacji. Globalizacja jest spolteczng rzeczy-
wistoscia, obecna w §wiadomosci powszechnej 1 w tej roli wystepuje jako recenzent proce-
séw wychowawczych. Domaga si¢ czlowieka otwartego, elastycznego, sposobnego, za-
programowanego na rywalizacje 1 ryzyko.

Druga doniosla konsekwencja globalizacji dla zjawisk edukacyjnych sa zmiany procesu
socjalizacji dzieci 1 mtodziezy pod wplywem dynamiki przeobrazen wywolanych zjawi-
skami globalnymi. W proces socjalizacji nieuchronnie i nieodwracalnie wtargnely nowo-
czesne technologie informacyjne i interkomunikacyjne, nowe formy organizacji nauki
1 nauczania. Dzieci na co dzien maja dostep do wieloczynno$ciowych i wielokanalowych
odbiornikéw telewizji krajowej, satelitarnej, kablowej, telewizji interaktywnej, plyt CD,
komputerow, Internetu, dyskow, laser dyskéw, zminiaturyzowanych kalkulatoréw, unowo-
cze$nionych aparatéw telefonicznych, fotograficznych, kamer (Izdebska, 2003, 872).
Tempo wdrazania elektronicznych srodkéw jest widoczne rowniez w polskich rodzinach.
Codzienna przestrzen zycia dziecka poszerza si¢ gwaltownie o nowe media 1 multimedia.
Media elektroniczne towarzysza dziecku codziennie, wypelniajac mu czas wolny 1 niejed-

nokrotnie czas zaj¢¢ obowigzkowych (Matyjas, 2008, 196 i nastep.).
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Telewizja i1 Internet wkroczyly w struktury rodzinnego i zbiorowego zycia lokalnego,
dokonujac w nich rewolucji o nieznanej dotad skali. Zredukowaly przejawy zycia zbioro-
wego, zubozyly powiazania migedzyludzkie. Wykreowaly lub usituja kreowaé specyficzny
system wartos$ci, wzorce ideowe 1 osobowe. Dokonaly rewizji autorytetow, usituja unie-
wazni¢ tradycyjny tad obyczajowy, uklad zaleznosci osobowych (Pilch, 2003). Telewizja
stala si¢ dominujacym ogniwem srodowiska zycia dziecka, jednym z podstawowych Zrodet
poznawania ludzi i $wiata. Stala si¢ potega, ktéra zawladnela wyobraznig zbiorowa.
M. Wawrzak-Chodaczek (1997, 5) twierdzi, ze wplyw telewizji jest gleboki 1 wielostronny,
tak intensywny i ekspansywny, ze wraz z jej umasowieniem mozna mowi¢ o nastaniu no-
wej epoki. Lata sze$¢dziesigte XX wieku stanowily granice migdzy dwiema epokami: epo-
ka werbalng 1 epoka obrazu oraz dzwigku.

W kazdym panstwie rozbudowany system telewizji (publicznej, komercyjnej) stanowi
potezng instytucje spolteczna, ktéra wywiera wplyw na §wiadomosé zachowania wigkszo-
$ci spoleczenstwa, a takze na dzialanie innych instytucji spolecznych, w tym zwlaszcza
systemu politycznego. Ten srodek przekazu oddzialuje na ludzka mentalnos¢, poprzez
sfer¢ emocjonalna, na poglady czy zachowania. Szczegélnie jest to oddzialywanie, jak
twierdzi przywolana wyzej autorka, na dzieci, dla ktérych ogladanie programéw telewizyj-
nych jest zajeciem codziennym, powszechnym i atrakcyjnym. Telewizja ma ogromne moz-
liwosci wychowawcze, ale wiaza si¢ z nig takze niebezpieczenstwa. Racjonalne korzystanie
przez dzieci z telewizji moze prowadzi¢ do: wzbogacania zasobu wiedzy, rozwoju zainte-
resowanl, zdolnosci, pozyskiwania nowych dos$wiadczen, przezyé, ksztaltowania obrazu
Swiata wspolczesnego 1 przyszlego, tozsamosci kulturowej. Jednak telewizja takze w spo-
s6b destrukeyjny wplywa na swiat dziecka, wlasciwie na wszystkie sfery osobowosci: fi-
zyczng (zdrowie: wzrost, choroby oczu, zmiany w ukladzie kostnym, zaburzenia ukladu
nerwowego, wystgpowanie alergii, zaburzenia przemiany materii), poznawczg (tresci ply-
nace z ekranu, tworzac mieszanke faktow, mitow, slogandéw reklamowych, skrétow my-
slowych, powoduja ze $wiat iluzji, fikcji staje si¢ dla dziecka bardziej realny niz rzeczywi-
sto$¢, tworzy si¢ w ten sposob tzw. Swiadomos$¢ medialna, wywolujac relatywizm poznaw-
czy, moralny, co w konsekwencji prowadzi do biernej, konsumpcyjnej postawy i slepego
nasladowania, sprzyja takze biernosci i lenistwu intelektualnemu), emocjonalna (wywotuje
silne przezycia: lgk, uczucia strachu, przerazenia, obawe przed agresjq ze strony innych

os6b, I¢ki nocne, koszmary senne), spoteczng (wplyw na zachowania dzieci, w tym bardzo
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czgsto agresywne, poczucie samotnosci, brak kontaktéw z rowiesnikami) (Matyjas,
2008, 44-45).

Jak podkredla J. Izdebska (2003, 875) dzieci ogladaja rézne programy telewizji krajo-
wej, satelitarnej, kablowej, lokalnej adresowane zaréwno do mlodego odbiorcy, jak 1 do
ludzi dorostych, o bardzo zréznicowanej tematyce i wymowie spoteczno-moralnej (czgsto
nasycone obrazami przemocy). Przeznaczaja na to kilka godzin dziennie. Odbiér progra-
moéw telewizyjnych ma czesto charakter bierny, bezkrytyczny, w wielu przypadkach, takze
nieselektywny i przypadkowy. Swiat kreowany w telewizji jest czesto odmienny od rze-
czywistego, odrealniony, ale jednoczes$nie konkurencyjny wobec realnie istniejacego.
Z jednej strony pelen sukcesow, osiagniec, z drugiej — wojen, przemocy, okrucienstwa
przenika do zycia dziecka, staje si¢ zrédlem dziecigcych przezyc, do§wiadczen, zachowan.

Warto takze wspomnie¢ o reklamie telewizyjnej. Podstawowymi jej skladnikami sa:
obraz, stowa i dzwigki. Reklama wykorzystuje takze $rodki 1 techniki, takie jak: perswazja,
manipulacja, emocjonalny charakter. Wszystkie te elementy powoduja, ze jest ona wszech-
stronnie wplywajacym na mlodego widza przekazem informacji. Z codziennej obserwacji
wynika, ze reklamy telewizyjne sa przez dzieci lubiane i bardzo cz¢sto ogladane. Ksztaltuja
w ten sposéb ich styl konsumpcji, oczywiscie masowy, a wigc w niewielkim stopniu indy-
widualny. Reklama ksztaltuje §wiadomos¢ mlodych odbiorcow dotyczaca tego, co jest
dobre, wazne, warto$ciowe, cenione i stanowi o spoleczno-ekonomicznym ideale zycia.
Wydaje sig, iz w takich warunkach dzieciom i mtodziezy trudno jest samodzielnie wypra-
cowac ich wlasny ,,styl zycia” i znalez¢ w nich warto$ci wzbogacajace osobowos$¢ 1 mobi-
lizujace do dziatania (Kossowski, 1994).

Szczegodlnym zagrozeniem jest reklama telewizyjna rozbudzajaca potrzeby dzieci, kto-
rych nie mogg one z réznych przyczyn zaspokoi¢ (bieda, ubdstwo). Powoduje bowiem
frustracje, agresje, czesto cheé posiadania reklamowanych przedmiotéw (ubran, sprzetu
elektronicznego, réznego rodzaju gadzetow) za wszelka cene, takze kradziezy. Jest to zja-
wisko niepokojace pedagogicznie (wychowawczo).

Aby telewizja dobrze spelniala swa wychowawcza role niezbedna jest kontrola rodzi-
cow nad trescia, porg i czasem ogladania przez dzieci programéow. Wazne s takze wzorce
zachowan rodzicow w tym wzgledzie, ich $swiadomos§é wychowawcza. Wychowanie au-
diowizualne, co nalezy podkresli¢, rozpoczyna si¢ w rodzinie i jest wiaczone w codzienny

tryb zycia.
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Innym bardzo waznym medium w zyciu wspolczesnych dzieci jest Internet, wytwor
kultury globalnej, dzieci poruszajq si¢ tutaj w cyberprzestrzeni i przestrzeni informacyjne;.
Ma on istotny wplyw na sytuacje dziecka i obraz jego dziecifistwa. Jak twierdza; D. Bazun
1 B. Trzop (2002, 4106) ze wszystkich nowoczesnych mediéw XX wieku to wiasnie Inter-
net wprowadza ludzi w globalng wioske wieku nastepnego wieku. Z sieci korzysta coraz
wigcej 0séb, wykorzystujac ja niemal we wszystkich dziedzinach ludzkiej aktywnosci. In-
ternet jest uzywany do kontaktowania si¢ z przyjaciétmi, znajomymi, wspotpracownikami,
do szukania informacji na dowolny temat.

Mozliwosci, jakie oferuje sie¢, sa dos¢ szerokie, jednak najcze¢sciej korzysta si¢ z na-
stepujacych ustug Internetu (tamze, 416-417):

— strony www (Word Wide Web) — moga dostarczy¢ uzytecznych informacji prawie
na kazdy temat. Jednak efektywne poruszanie si¢ w tym gaszczu informacji wymaga

od uzytkownikow pewnej wprawy w selekcjonowaniu tresci;

—  poczta elektroniczna (e-mail) — uzywana do komunikowania z przyjaciélmi, rodzi-
na, wspolpracownikami. Wystepuje zarowno w instytucjach rzadowych, korpora-
cjach przemystowych, na uczelniach, jak 1 w prywatnych mieszkaniach;

— asynchroniczne formy dyskusyjne — uczestnicy takich dyskusji rozpoczynaja roz-
mowe na jaki§ temat i czytaja opinie innych; do dyskusji mozna wiaczy¢ si¢ w do-
wolnym czasie. Do takich grup naleza ludzie, ktorzy maja podobne zainteresowania
1 cheg si¢ nimi podzieli¢ z innymi;

—  synchroniczne rozmowy (czaty) na kanatlach IRC — osoby zalogowane do sieci
w czasie rzeczywistym dyskutuja z innymi. Uzytkownicy tej uslugi czesto stosuja
pseudonimy, ukrywajac swe podstawowe cechy demograficzne, jak ple¢ czy wiek;

—  MUD, czyli multiuser dungeons — jest tekstowa rzeczywistoscig wirtualna, ktora
stanowi mieszanke kilku sktadnikéw tak dobranych, by poglebialy przywiazanie do
miejsca 1 spolecznosci. Uzytkownicy nazywaja siebie graczami.

W ramach wymienionych ustug internetowych mozliwa jest znaczna anonimowos$¢
uzytkownikéw (IRC, MUD-y), wystepuja takze elementy kontroli zawartosci sieci. Moga ja
sprawowac na przyklad moderatorzy grup dyskusyjnych czy administratorzy, jednak bio-

rac pod uwagg ilos$¢ tresci, kontrola ta jest mocno ograniczona. W jakim§ stopniu sami
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uzytkownicy kontroluja siebie nawzajem, w grupach funkcjonujq zbiory zasad obowiazu-
jacych wszystkich (netykieta).

Korzystnie przez dzieci i mlodziez z komputera, Internetu jest zjawiskiem powszech-
nym. Nalezy jednak podkresli¢, ze oprocz walorow edukacyjnych, wspierajacych proces
ksztatcenia, stwarzajq wiele zagrozen dla korzystajacych z nich dzieci. W Internecie jest
zawarty ogromny potencjal wychowawczy, ale jego pozyskanie w procesie rozwoju i edu-
kacji zalezy od tego, jak korzysta si¢ z tego medium, a wigc od czasu poswieconego Inter-
netowi, rodzaju odwiedzanych stron, a takze od krytycznej postawy wobec spotkanych
tresci. Racjonalne korzystanie prowadzi do wzbogacania zasobu wiedzy, zdobywania no-
wych doswiadczen, nowych wzoréw zachowan a takze do ksztaltowania przez dziecko
wlasnego obrazu $wiata (Konowaluk, 2005, 39). Oprécz zalet — zbyt wezesne 1 niekon-
trolowane korzystanie z komputera, Internetu moze nie$¢ ze sobg wiele zagrozen (Aftab,
2003, Bobrowicz 2003). Jednym z nich najczes$ciej wymienianym jest problem uzaleznienia
od ,,bycia w sieci” (siecioholizm, netoholizm). Uzytkownik spedza coraz wigcej czasu
w $wiecie wirtualnym, do minimum ograniczajac kontakty towarzyskie, realizowane
w toku tradycyjnych interakcji spolecznych. Szczegdlnie narazone sa na ten problem dzie-
ci i mlodziez, zaniedbujac nauke, tradycyjne uczestnictwa w kulturze. Innym zagrozeniem
jest dostep do réznego typu tresci aspolecznych, majacych demoralizujacy wplyw szcze-
goélnie na najmlodszych uzytkownikéw Internetu. Najczesciej wymienia si¢ tu pornografi¢
(ze szczegdlnym uwzglednieniem pornografii dziecigcej), materialy propagujace dzialal-
nos¢ destrukeyjnych sekt religijnych, faszyzm i inne.

Duza cze$¢ mlodych oséb korzystajacych z Internetu tworzy specyficzng sieciowa
subkulture — zwang cyberpunk (Bobrowicz, 2003, 543) — poslugujaca si¢ swoistym j¢-
zykiem 1 posiadajaca charakterystyczny system wartosci. Na gruncie tej subkultury poja-
wiaja si¢ tzw. hakerzy, znawcy sieci komputerowych, dla ktérych najwickszym wyzwaniem
jest przelamywanie (czg¢sto jedynie dla ambicji) zabezpieczent systeméw komputerowych
1 kradziez informaciji.

Waznym aspektem spolecznosci funkcjonujacej w cyberprzestrzeni jest powstanie
charakterystycznego jezyka, pelnego uproszczen 1 skrotow, z drugiej zas, ze wzgledu na
brak mozliwosci bezposredniego kontaktu podczas aktu komunikacji, zastapienie emociji

za pomocs mimiki badZz gestow specjalnymi znaczkami powstalymi ze standardowego
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zestawu znakéw dostepnego z klawiszy komputera. Sq to tzw. emotikony, zwane réwniez
smileys.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze Internet jako narzedzie globalizacji to nowo-
czesny sposob komunikacji, zrodlo rozrywki i ogromny zbidr informacji z catego §wiata.
Ale oprocz tych zalet w sieci czeka wiele zagrozen i1 niebezpieczenstw. Najgrozniejsze to
te, ktére oddziatujac na psychike, oddziatuja posrednio na stan zdrowia i kontakty spo-
teczne. Internet jest coraz czesciej stosowany przez dzieci i mtodziez, a takze dorostych
jako §rodek zastepczy, ktoéry odwraca uwage od probleméw wspolczesnego $wiata. Jest on
ucieczka od szarej 1 ponurej codziennosci, od problemoéw i obowiazkow.

Osobnym problemem, takze wychowawczym, jest korzystanie przez dzieci i mtodziez
z gier komputerowych. Stanowia one przyklad technologii komputerowej, ktéra ma spo-
teczny wplyw na mlode pokolenia — na szeroka, $wiatows skale. Gry moga by¢ przezna-
czone dla rozrywki 1 zabawy, a takze edukacji. Wyplywa z nich takze wiele zagrozen. Daja
one dzieciom poczucie wiadzy, niemal nieograniczonego wplywu na losy bohaterow
1 rozwoj wydarzen, umozliwiajg projekcje marzen 1 pragnien, nie narazaja na odrzucenie
1 osamotnienie. Oferujg to, czego nie daje realny $wiat, bronia granicy przed $wiatem rze-
czywistym. Wielu psychologéw 1 pedagogéw podkresla, ze przyczyna fascynaciji grami jest
pustka duchowa oraz postepujacy regres czlowieczenstwa. Unika si¢ ludzi, popada w $wiat
rzeczy. Zdaniem Selenowa (Janukowicz, Stankowski, 2001) gry komputerowe dostarczajq
dziecku elektronicznego przyjaciela, ktérego nie maja w realnym zyciu, cz¢sto rodzicow.
Zabijaja pustke, na ktéra cierpia odrzuceni, znienawidzeni, osamotnieni. Inny powdd sie-
gania po gry komputerowe to nuda, moda, sposéb spedzania czasu wolnego, klopoty
w szkole 1 inne.

Korzystanie z gier komputerowych powinno by¢ kontrolowane przez rodzicéw. Wielu
z nich nie uswiadamia sobie, jakie zagrozenia moga wyplywaé z grania na komputerze.
Podstawa profilaktyki s zdrowe relacje w rodzinie, bycie z dzieckiem, Zyczliwa obecnosé,

zainteresowanie jego problemami, rozmawianie.

KONKLUZJA

Globalizacja, rozumiana jako zjawisko i procesy globalizacyjne to swego rodzaju nie-
uchronno$é, bezalternatywnos$¢ drogi rozwoju wspolczesnego s$wiata wyznaczonego

przez prawidla ekonomii ery globalizacji. W ocenie decydentéw, politykow, socjologéw to
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dziejowa koniecznos¢. Globalizacja zmienia diametralnie ksztalt §wiata, ksztaltuje nowe
autorytety, lansuje nowe warto$ci, normy, obyczajowos¢, sposob sprawowania wladzy, styl
zycia, edukacji itp. Oproécz niewatpliwych korzysci, jakie niesie ze sobg postepujaca w co-
raz szybszym tempie globalizacja nalezy wymieni¢ wiele zagrozen i ich nastepstw, ktore
dotykaja cale regiony, panstwa, spolecznodci lokalne, mniejsze grupy spoleczne, w tym
gléwnie rodzing, a takze dzieci. Globalizacja ksztaltuje dziecidstwo w skali makro —
1 mikro. Narzedziem globalizacji jest telewizja 1 Internet, ktére maja istotny wplyw na ob-
raz wspolczesnego dziecinstwa. Dziecinistwo ,,globalnej wioski” charakteryzuja zupelnie
nowe, nieznane do tej pory szanse rozwojowe i edukacyjne, nowe mozliwosci komuniko-
wania si¢, pracy intelektualnej, poznawania ludzi 1 $wiata, gromadzenia nowych doswiad-
czen i przezy¢. Nie nalezy jednak zapomnie¢ o zagrozeniach, jakie niosa ze soba zmiany
w skali globalnej §wiata w réznych sferach zycia spolecznego, gospodarczego, w kulturze,
na skutek ekspansji kultury popularnej, multimedialnej. Znajomo$¢ tych zagrozen wywo-
tanych zjawiskami globalnymi pozwala pedagogom opracowac programy edukacyjne, pro-
filaktyczne przeciwdzialajace negatywnym skutkom socjalizacji dzieci i mlodziezy: w ro-
dzinie, szkole, poprzez mass media itd. Edukacja a konkretnie uczenie kompetencji korzy-
stania z mediéw 1 multimediow przez dzieci ale takze ich rodzicoéw, nauczycieli moze za-
pobiec sytuacjom, ktére moga stanowi¢ w przyszlosci zagrozenie dla zdrowia, rozwoju

1 wychowania. Powinno to by¢ takze troska catlego dorostego spoleczenstwa.
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