KATARZYNA JASIKOWSKA

GLOBALNA EDUKACJA — WYZWANIE DLA SYSTEMU OSWIATY

I NAUKI W GLOBALNYM SWIECIE

lobalna Edukacja (GE) na poziomie europejskim jest jednym z gléwnych ,,promo-
Gtoréw” systemowych zmian w pojmowaniu zaréwno tzw. wspolpracy rozwojowej,
jak 1 relacji pomigdzy krajami Globalnej Pélnocy i Globalnego Potudnia. Celem edukaciji
globalnej, w kontek$cie pomocy rozwojowej, jest odejscie od asymetrycznych relacji mie-
dzy krajami ,,dawcami” pomocy rozwojowej a krajami ,,biorcami” owej pomocy. Z kolei
w kontekscie istniejacych relacji wladzy pomiedzy bogatymi i biednymi krajami celem EG
jest kwestionowanie neoliberalnego paradygmatu rozwoju. Produktem finalnym EG maja
by¢ ,,globalni obywatele”, posiadajacy kompetencje do aktywnego uczestnictwa w ,,glo-
balnym spoteczenstwie obywatelskim”.

W polskim systemie edukacji formalnej GE moze stanowi¢ swoisty ,,filtr” wiedzy
o skomplikowanym Swiecie globalnych wspotzaleznosci, zwlaszcza w kontekscie relacji
pomiedzy tzw. krajami Globalnego Potudnia a krajami Globalnej Péinocy. Co wigcej, GE
moze przyczynic si¢ do rozpoczecia ,,dezintegracji pozytywnej” polskiego systemu eduka-
cji 1 nauki za sprawa nowatorskich metod uczenia, ambitnych wyzwan, jakie przed sobg
stawia (zmiang postaw na bardziej odpowiedzialne, empatyczne 1 zaangazowane) oraz,
nade wszystko, ideologicznej opcji, ktoéra promuje.

W pakiecie globalnej edukacji zawarte jest uznanie rownorzednosci odmiennych od
europejskiej perspektyw poznawania i interpretowania §wiata oraz inkorporowania wiedzy
o nich do systemu edukacji formalnej oraz nauki. Rezultatem tych dzialan w masowej ska-
li moze by¢ przechylenie szali zmian cywilizacyjnych, wiazace si¢ z rozpoczeciem stop-
niowego przechodzenia Europejczykéw od kultury sensatywnej do ideacyjnej (nastawio-
nej na realizowanie m. in. wartosci sprawiedliwosci, réwnosci czy wolnosci zamiast na
demonstrowanie statusu poprzez mnozenie ekonomicznych dobr), co w kontekscie
wszechogarniajacej wspoltczesnie logiki ,,szybkiego zysku” wydaje si¢ by¢ bardzo trudne

do osiagnigcia.
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GLOBALNA EDUKAC]JA (GE) — DEFINICJE I METODY

Jedna z fundamentalnych kwestii, przed jaka stoi system edukacji, takze w Polsce, jest
to w jaki sposob nauczyciele 1 nauczycielki ksztalceni w XX wieku odpowiedza na potrze-
by wuczniéw funkcjonujacych w ,spoleczenstwie wiedzy”. Nie chodzi tu jednak
o najczgstsze rozumienie tego terminu — czyli spoleczenstwa, w ktoérym kazdy musi po-
lega¢ na systemach eksperckich (Giddens), tudziez wszechobecnym autorytecie nauki
,produkowanej” w powolanych do tego instytucjach. Chodzi o taki rodzaj spoleczenistwa,
w ktérym wiedza pojmowana jest jako spoleczny konstrukt, a wigec podlega tworzeniu
1 zmianie w zaleznosci od kontekstu. Inny rodzaj wiedzy istnieje w Boliwii, inny w Polsce
a jeszcze inny np. w Tanzanii. Odmienny system ,wiedzy” istnial w kazdym
z wymienionych kontekstow od zawsze. Novum polega na tym, iz po raz pierwszy
w dyskursie cywilizacji Zachodu dopuszcza si¢ otwarcie przyznanie rownorzednosci kaz-
dego rodzaju ,,wiedzy”. Konsekwencje przyjecia rozumienia ,,wiedzy” jako konstruktu
spolecznego sa znamienne — jezeli mamy §wiadomos¢ ,,tworzenia” obowigzujacych nas
ram uczestniczenia w zbiorowosci — nabywamy przekonania, iz zasady funkcjonowania
tej zbiorowosci mozna zmienia¢. Wiedza nie jest nigdzie zdeponowana w oczekiwaniu na
,»odkrycie” lecz tworzona poprzez uczestnictwo w zbiorowosci. Aby w tworzeniu wiedzy
moc  uczestniczy¢, potrzebne sa  okreSlonego rodzaju kompetencje 1 trening
od najmtodszych lat. Przygotowanie takie wymaga zmian w procesie uczenia i przejscia od
nauki gromadzenia informacji w celu reprodukowania otrzymywanej z zewnatrz wiedzy
do umiejetnosci dostrzegania powiazan pomiedzy réznymi informacjami w celu tworzenia
,wiedzy” zmieniajacej si¢ w zaleznosci od kontekstu i sposobu interpretacji. W systemie
edukacji formalnej edukacja globalna stanowi probe u$wiadamiania istnienia wielu per-
spektyw na réwnorzednych zasadach bez faworyzowania ktérejkolwiek (egocentrycznej,
europocentrycznej, polskiej, itp.). Globalne obywatelstwo realizuje si¢ w umiejetnosci
uczestnictwa w debatach, §wiadomie dokonywanych wyborach i braniu odpowiedzialno$ci
za wlasne dzialania.

Deklaracja Edukacji Globalnej z Maastricht (Global Education Guidelines... 2008,
66) zawiera nastepujace sformulowania: ,,Edukacja Globalna jest to edukacja, ktora otwie-
ra ludziom oczy i umysly na §wiat oraz uswiadamia koniecznos¢ podejmowania dziatan na

rzecz wigkszej sprawiedliwosci, réwnosci 1 poszanowania praw kazdego czlowieka”.
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W powyzszej definicji wyraznie wida¢ ,,etyczny moment” globalnej edukacji. Proces edu-
kacji nie jest neutralny $wiatopogladowo, obiektywny, bezstronny i niezaangazowana poli-
tycznie. GE ma uzmystawia¢ ludziom (z krajéw Globalnego Potudnia i Globalnej Péino-
cy) istnienie asymetrycznych relacji spotecznych i prowadzi¢ do podejmowania dziatan na
rzecz emancypacji uci$nionych ludzi i zbiorowosci (do tej kwestii powroce w dalszej czesci
pracy).

W polskojezycznej wersji ,,Przewodnika po edukacji globalnej” napisano: ,,Edukacja
globalna jest podejsciem, ktére powstalo w odpowiedzi na wymagania stojace przed
cztowiekiem w coraz bardziej zglobalizowanym $wiecie. Z tego powodu jednym
z kluczowych zalozen edukacji globalnej jest dostarczenie uczniom okazji i narzedzi
umozliwiajacych refleksje 1 wymiane opinii w zakresie powiazan istniejacych we wspotcze-
snym zglobalizowanym spoleczenstwie. Proces nauczania powinien rowniez zachecaé¢ do
dyskusiji 1 zastanowienia si¢ nad zlozonymi zaleznosciami miedzy kwestiami spolecznymi,
ekologicznymi, politycznymi i gospodarczymi, a w konsekwencji prowadzi¢ do ksztalto-
wania nowych postaw i metod dzialania” (Przewodnik po edukacji globalne;j..., 2011, 17).
Reasumujac — cztowiek zyjacy w globalnym spoteczenstwie (spoleczenstwie wiedzy) mu-
si by¢ refleksyjny, gdyz nie ma jednoznacznych i poprawnych odpowiedzi na wigkszo$§¢
pytan. Globalna rzeczywisto$¢ jest zlozona i skomplikowana, ale to nie uwalnia nas od
krytycznego myslenia.

Wreszcie w jednej z wersji dokumentu opracowywanego w latach 2010 12011
w procesie miedzysektorowym dotyczacym wypracowania porozumienia na temat eduka-
cji globalnej w Polsce mozemy przeczytaé, ze: ,,Edukacja globalnal to cz¢§¢ ksztalcenia
obywatelskiego 1 wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez uswiadamianie istnienia
zjawisk 1 wspolzaleznosci taczacych ludzi 1 miejsca. Jej celem jest przygotowanie odbior-

cow do stawiania czola wyzwaniom? dotyczacym calej ludzkosci. Edukacja globalna kta-

1 ,Podobny zakres znaczeniowy do zakresu definicji edukacji globalnej maja definicje terminéw: edu-
kacja rozwojowa, edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, edukacja na rzecz globalnego obywatel-
stwa, itp. stosowane przez rézne podmioty” w: Raport g procesu miedzysektorowego na temat globalne edukagj.
Warszawa, Maj 2011, s. 6.

2 Do aktualnych wyzwan globalnych zaliczy¢ mozna m.in.:

—  zapewnienie pokoju i bezpieczenistwa na Swiecie;

—  poprawa jakosci zycia w krajach Globalnego Poludnia;
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dzie szczegdlny nacisk na: a) tlumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk;
b) ukazywanie wplywu jednostki na globalne procesy i wplywu globalnych proceséw na
jednostke; ¢) przelamywanie istniejacych stereotypéw 1 uprzedzen; d) przedstawienie per-
spektywy Globalnego Poludnia; ) ksztaltowanie krytycznego myslenia i zmiang postaw’3.
Dokument ten, w ostatecznej wersji nazwany ,,Raportem z procesu miedzysektorowego
na temat edukacji globalnej”, powstal z inicjatywy oraz pod auspicjami organizacji poza-
rzadowej zrzeszajacej polskie organizacje dzialajace poza granicami — Grupa Zagranica.
W jego tworzeniu uczestniczyli przedstawiciele i przedstawicielki organizacji pozarzado-
wych, urzednicy pafstwowi, nauczyciele i edukatorzy.

Wspolczesny swiat peten jest wige problemow (wyzwan), ktérym mozna stawia¢ czolta
poprzez konfrontowanie si¢ np. z wlasnymi ograniczeniami (uprzedzenia, stereotypy,
przesady, rasizm, ksenofobia, mizoginia, itd.). Zmiana instytucjonalna ma szans¢ powo-
dzenia, jesli bedzie towarzyszyla jej masowa zmiana mentalnosci.

Podstawowe pytania jakie mozna postawi¢ w odniesieniu do globalnej edukacji (GE)
to: a) jakie konkretne tresci, jesli w ogodle, znajduja sic w centrum zainteresowania; b)
w jaki sposob si¢ odbywa (metody) oraz; c) jaki jest jej ,,zamierzony produkt finalny”.
Odpowiedz w odniesieniu do kazdego z tych pytan jest nieco zaskakujaca.

Najmniej dowiemy si¢ o perspektywie globalnej edukacji pytajac o ,,tresci”. W kazdym
z krajoéw Unii Buropejskiej owa zawartos¢ GE zostala zdefiniowana w nieco inny sposoéb.

Wiele kwestii i probleméw funkcjonowalo jako ,,wazne tematy” zaréwno w formalnej, jak

—  ochrong praw cztowieka;
—  zapewnienie zrdwWnNowazonego rozwoju
—  budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych pomiedzy krajami Globalnej Péinocy

i Globalnego Potudnia”, gp.cit. s. 6.

©

,-Edukacja globalna sprzyja ksztaltowaniu postaw:
—  odpowiedzialnosci

—  szacunku;

—  uczciwosci;

—  empatii;

—  otwartosci;

—  odpowiedzialnosci;

—  osobistego zaangazowania;

—  gotowosci do ustawicznego uczenia si¢”, gp.cit. s.7.
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1 nieformalnej edukacji od dziesigcioleci takze wéwcezas, gdy okreslenie edukacja globalna
nie bylo jeszcze w ogdle uzywane. Dobrym przykladem sa tutaj watki dotyczace rozwia-
zywania konfliktéw, pomocy humanitarnej, praw czlowieka (w tym prawa kobiet), relacje
migdzykulturowe, problemy zwiazane z ekologia, zagadnienia zréwnowazonego rozwoju,
wspolpraca rozwojowa, relacje spoteczne i gospodarcze z bylymi koloniami, itd. Od razu
mozna wiec postawic teze, ze nie o konkretne zagadnienia w owej globalnej edukaciji cho-
dzi ile raczej o analizowanie owych tresci i probleméw ze specyficznej perspektywy, ktora
wymaga innego anizeli dotychczas podejscia do calego procesu uczenia sie. Dwie kwestie
wymagaja szczegolnej uwagi: preferowanie aktywnych metod uczenia oraz diametralnie
odmienne od tradycyjnych relacje nauczyciel/nauczycielka — uczniowie polegajace na
obustronnej wymianie do$wiadczen i wzajemnym uczeniu si¢ od siebie.

U podstaw GE obecne jest rowniez zalozenie, ze kazdy rodzaj wiedzy obarczony jest
pewna doza subiektywizmu i mozliwoscia jedynie fragmentarycznego poznania. Przykla-
dem podejscie do uczenia, ktéry stanowi §wietng ilustracje powyzszego twierdzenia jest
metodologia Open Spaces for Dialogne and Enguiry (OSDE Methodology). OSDE Methodo-
logy jest przewidziana do pracy z mlodzieza (poczawszy od gimnazjum) oraz dorostymi.
Zostala opracowana w Centre for the Study of Social and Global Justice (University of Nottin-
gham) w ramach wspélpracy pomiedzy kilkoma krajami koordynowanej przez Vanesse
Andreotti. Tytulowa Open Space to rodzaj otoczenia w ktérym odbywa si¢ proces uczenia.
Jej zapewnienie warunkuje zdobywanie kluczowych kompetencji przez globalnego obywa-
tela/obywatelke. Wymiana pogladéw i doswiadczed w Open Space odbywa sig: a) bez naci-
sku na to, by sta¢ si¢ kims innym badZ upodobni¢ si¢ do kogos$ innego; b) bez konieczno-
$ci zgadzania si¢ z czymkolwiek; ¢) bez potrzeby osiagania konsensusu (zazwyczaj ksztal-
towanego przez osoby najlepiej wystawiajace si¢ w danej grupie); d) bez nacisku na ,,wy-
granie” debaty; e) bez obawy, ze straci si¢ uznanie z powodu wyrazania odmiennych od
pozostatych pogladéw; f) w duchu wolno$¢ wyrazania swoich pogladéw i ich zmiany
w sytuacji poznania nowej perspektywy; @) w poczuciu bezpieczenstwa, pomimo pojawia-
jacych si¢ nieuchronnie konfliktow, niepewnosci 1 réznic; h) przy wsparciu dla kwestiono-
wania i poddawania refleksji Zrédel naszych fundamentalnych zalozen bez wywolywania
poczucia bycia osobiscie urazonym, pozbawionym legitymizacji badZ prawa glosu (Bow-
den 2011). Jednym z najwickszych osiagnie¢ OSDE jest uznanie konfliktu i réznic za nie-

uniknione 1 nieodzowne elementy ludzkiej egzystencji takze na poziomie instytucjonalne-
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go ksztalcenia oraz dostarczenie uczestnikom procesu elementarnego poczucia bezpie-
czefistwa w procesie demaskowania fundamentalnych zalozen spotecznej egzystencii.
Podstawowym celem OSDE jest wyrobienie tzw. krytycznych kompetencii (¢ritzcal lite-
racy) pozwalajacych np. odczytywac zrédita pochodzenia podzielanych przekonan oraz
uprzedzen. Jak juz zostalo wczesniej powiedziane, w ztozonym i skomplikowanym spote-
czenstwie wiedzy niezbedne sa umiejetnosci i kompetencje pozwalajace na aktywne wia-
czanie si¢ obywateli w skomplikowane debaty i dzialania dotyczace kwestionowania np.
zasad wzajemnego funkcjonowania spoleczenistwa, gospodarki, srodowiska naturalnego,
itd. Dlatego chodzi przede wszystkim o wypracowanie krytycznych kompetencii (critical
literacy) niezbednych dla samodzielnego znajdywania odpowiedzi na trudne pytania (Bow-
den, 2011). W $wiecie globalnych powiazan proces uczenia si¢ jest w nieuchronny sposob
chaotyczny i nieuporzadkowany (mess)) a nauczyciel/nauczycielka nie posiada kontroli nad
tym, co si¢ dzieje w trakcie zajeé; uczenie si¢ polega na podejmowaniu ryzyka, radzeniu
sobie z niepewnosciq w wielu obszarach i rzeczami, ktére w zupelnie zaskakujacych mo-
mentach moga okazac si¢ kontrowersyjne. W Tabeli 1. ponizej zaprezentowano podsta-
wowe roznice pomiedzy krytycznymi kompetencjami wpisanymi w GE a tradycyjnym
oraz krytycznym odczytywaniem przekazu.
Tabela 1. Réznice miedzy krytycznymi kompetencjami (eritical literacy) a tradycyjnym i krytycznym odczy-
tywaniem tekstu:

Krytyczne kompetencje (eritzcal

Tradycyjne odezytywanie literagy) w odczytywaniu

Krytyczne odczytywanie

przekazu

przekazu

przekazu

Rodzaj pytan:

Czy tezy postawione w tekscie
sq prawdziwe?

Czy mamy do czynienia z fak-
tami czy opiniami?

Czy tekst jest stronniczy czy
obiektywny?

Kto jest autorem i jakiego ro-
dzaju wladze reprezentuje?

Rodzaj pytan:

W jakim kontekscie powstat
tekst?

Kto jest adresatem tekstur

Jakie sa intencje autora/ autorki?
Jakie stanowisko polityczne zaj-
muje autora/autorka?

W jaki sposéb stara si¢ przeko-
na¢/ manipulowaé czytelnikami?

Rodzaj pytan:

Jakiego rodzaju ukryte zalozenia
sg obecne w prezentowanym
stanowisku?

Jak autor(ka) postrzega rzeczywi-
sto$é? Jak jej/jego postrzeganie
wplywa na rozumienie tej rze-
czywistosci?

Kto wyznacza ramy interpreta-
cyjne (co jest rzeczywiste, co
poddaje si¢ poznaniu, itd.)?

W czyim imieniu oraz na czyja
korzyé¢ odbywa sie interpretacja?
Jakie sq tego konsekwencje?

Co jest najwazniejsze?
Zawartos$é tekstu, wladza
i legitymizacja autora/ autorki

Co jest najwazniejsze?
Kontekst, intencje, styl komuni-
kowania sie

Co jest najwazniejsze?
zalozenia, tworze-
nie/produkowanie wiedzy, wta-
dza, reprezentacja
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Tradycyjne odczytywanie
przekazu

Krytyczne odczytywanie
przekazu

Krytyczne kompetencje (eritzcal
literagy) w odczytywaniu
przekazu

Cel:

Zrozumienie zawarto$ci tekstu;
ustalenie prawdziwosci

i wartos$ci tekstu

Cel:
Rozwijanie krytycznej refleksji
(zdolnos¢ dostrzegania intencji

1 pobudek)

Cel:

Rozwijanie refleksyjnosci (zdol-
no$¢ dostrzegania w jaki sposob
sa konstruowane wszelkie zato-
zenia)

Jezyk:

Precyzyjny, z gory ustalony
(fixced); umozliwiajacy dostep do
opisywanej rzeczywistosci

Jezyk:
Z gory ustalony; ,,tlumaczacy”
opisywang rzeczywistos¢

Jezyk:

Nacechowany ideologicznie

1 konstruujacy otaczajaca rze-
czywisto$§é

Rzeczywistosé:

Istnieje 1 jest poznawana zmy-
stami oraz poprzez obiektywne
myslenie

Rzeczywistosé:

Istnieje i jest poznawalna, ale jest
czgsto ttumaczona w falszywy
sposob

Rzeczywistosé:

Istnicje, ale jest dla nas niedo-
stepna — znamy tylko jej frag-
mentaryczne interpretacje kon-
struowane poprzez jezyk ktérym
si¢ postugujemy

Wiedza:

Uniwersalna; ma charakter
kumulatywny; linearna; po-
prawna vs bledna; oparta na
faktach vs oparta na opiniach;
neutralna vs stronnicza

Wiedza:
Falszywa vs prawdziwa interpre-
tacja rzeczywistosci

Wiedza:
Zawsze czeSciowa; zalezna od
kontekstu; ztozona i dynamiczna

Zrédlo: WWW.osdemethodology.org.uk/ criticalliteracy.html. Wybrane i przetozone

przez Autorke artykutu.

Krytyczne kompetencje pozwalaja na refleksyjne podejscie do nawet najbardziej zto-
zonych kwestii (np. skutki przenoszenia produkcji zabawek, ubran i elektroniki do stref
eksportowych w krajach Globalnego Potudnia; proby zrozumienia skutkéw operowania
spolek energetycznych w krajach Ameryki Poludniowej; zatrudnianie mlodych kobiet
w chifnskich fabrykach; wykupywanie przez zagraniczne firmy ziemi w Afryce
1 konsekwencje tych dzialan dla miejscowej ludnosci, polityka UE wzgledem uchodzcéw
spoza Europy; itd.). GE umozliwia pokazywanie zwigzkéw pomiedzy owymi wydawaloby
si¢ odleglymi kwestiami a kondycja naszego codziennego zycia. Problem, z jakim natych-
miast musimy si¢ skonfrontowaé, to pytanie czy myslenie o ,,tak skomplikowanych rze-
czach jest dla kazdego” 1 czy nie mamy do czynienie tutaj raczej z tworzeniem waskie
$ciezki elitarnej edukacji. Aby odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie, nalezy zapytaé

o intelektualne inspiracje lezace u podstaw filozofii i metodologii globalnej edukacii.
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ROLA PEDAGOGIKI EMANCYPACYJNE] PAULO FREIRE DLA GE

Intelektualna inspiracja dla EG jest teoria 1 praktyka pedagogiczna stworzona
w Ameryce Poludniowej. Najwybitniejszym przedstawicielem tzw. pedagogiki emancypa-
cyjnej (krytycznej) jest Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997). Freire byt tworcq progra-
mu alfabetyzacji dla dorostych w Brazylii, ktory jednoczes$nie mial za zadanie uwalnianie
ich od naciskéw politycznych i ideologicznych wpisanych w programy ksztalcenia. Jak
pisze Callo: ,,LLudzie, ktorzy zyja w ucisku, wedlug Freire’a mieszkajq jednoczesnie w kul-
turze milczenia. Z uporczywoscia cierpia z powodu «mentalnosci wuja Toma» w gettach,
przy czym ci opanowani opanowujq samych siebie «w interesie panujacych» (...) Freire
pokazuje, ze jedynie pedagogika emancypacyjna moze temu przeciwdziata¢” (Callo, 20006,
321). Wyzwolenie dokonujace si¢ we wspoélnocie jest mozliwe, a jego niezbednym narze-
dziem jest edukacja. Zdaniem Freire tradycyjne systemy ksztalcenia reprodukuja ubezwta-
snowolnienie. Freire kwestionuje powszechnie wystepujace zalozenie odnosnie systemu
demokratycznego, iz stwarza on rowne szanse. Szkoly sa narzedziem w rekach rodzicow,
biznesu czy danej spoltecznosci, dlatego narzucajg ich wartosci i przekonania. O ile nie
mozna zlozy¢ swiadomej intencji szkodzenia komukolwiek, o tyle najczesciej mechanizm
ten prowadzi do opresji najmniej uprzywilejowanych. Reasumujac, sam proces uczenia
nigdy nie jest neutralny $§wiatopogladowo. Nauczyciel albo wspiera grupe dominujaca,
albo staje po stronie grup ucisnionych. Podnoszenie kwestii nieréwnosci spotecznych jest,
zdaniem Freire, kluczowym zadaniem dla pedagogéw. Freire pokazal nowe formy stosun-
kéw miedzy uczacymi a nauczanymi podwazajac tym samym dziatania 1 wyniki pedagogiki
instytucjonalnej. Spoleczenstwo powinno by¢ otwarte na dialog. Jednak ludzi (zwtaszcza
reprezentantow grup uci$nionych) trzeba do tego dialogu przygotowac. ,,Obywatelstwo
nie realizuje si¢ w sposéb przypadkowy: jest konstruktem, nigdy nie doprowadzonym do
konca, wymaga aby$my o nie walczyli. Wymaga od nas oddania, politycznej klarownosci,
spojnosct oraz decyzji. Z tego wiasnie powodu edukacja dla demokracji nie moze by¢ re-
alizowana ani poza edukacjq obywatelska” (Freire, 1998, 90).

Zadaniem pedagogiki jest wiec odstanianie mechanizméw dominacji oraz wychowy-
wanie ludzi tak, aby byli zdolni zmienia¢ §wiat. Do tego potrzebna jest krytyczna postawa
wobec rzeczywistosci 1 kwestionowanie oczywistosci. Wyzwolenie jednostki jest mozliwe,

jezeli bedzie w stanie wyj$¢ z roli ofiary. Jedynie pedagogika ucisnionych (taki tytul nosi
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jedna z ksiazek Freire) jest zainteresowana pomocg innym. Metody Freire okazaly si¢ na
tyle skuteczne i wywrotowe, iz musial uciec z Brazylii. Z Genewy wspieral jednak mtode
panstwa afrykanskie poprzez programy alfabetyzacji. Wrocit do Brazylii dopiero w 1980
roku i byl ostatnim wygnaficem po militarnym puczu w 1964 roku. Stworzona, m.in.
przez Freire pedagogika krytyczna stala si¢ odpowiedzig na dominacje instytucjonalna
1ideologiczna, zwlaszcza w systemie kapitalistycznym.

Dziatalno$¢ Freire odbila si¢ szerokim echem na calym $wiecie zwlaszcza w kontek-
Scie posteolonial studies. W sferze edukacji dotyczy to np. badan nad ,,epistemologicznym
rasizmem” polegajacym na tym, iz kultura dominujaca (ktérej wartosci i przekonania sq
reprodukowane przez formalny system edukacji) narzuca grupom podleglym model edu-
kacji nie bedacy czescia ich do$wiadczenia, sposobu pojmowania §wiata, czy aspiracji —
skazujac ich na nieuchronna porazke. Przykladowo, zdaniem Bishopa i Glynn'a (1999)
system edukacji w Nowej Zelandii ustanowiony w XIX w. ustala ekonomiczne, spoleczne
1 polityczne podporzadkowanie oraz marginalizacje Maorysow. Kolonializm w Nowej Ze-
landii przyczynit si¢ do ustalenia wzoréw dominacji monokulturowej elity i podporzad-
kowania Maorysow.

Inny przyklad inspiracji pracami Freiro mozna znalez¢ wsréd przedstawicieli eritical
whiteness, czyli dociekan majacych na celu ukazanie, jak spoleczny konstrukt ,bycia bia-
tym” utwierdza przywileje bialych w globalnym spoleczenstwie. Przywileje te sa zupelnie
niewidoczne dla biatych i jednoczesnie oczywiste dla kolorowych podobnie jak przywileje
zwigzane z byciem mezczyzng nie s3 jako takie postrzegane przez mezczyzn natomiast
oczywiste dla kobiet (Mclntosh, 1988).

Z kolei Bell Hooks kwestionuje akademickie (academic elitism) podejsicie do innosci/
odmiennosci. Aby badacz moégl naprawde zaangazowac si¢ w badanie subaltern cultures*
musi pozby¢ si¢ nawyku wystgpowania w roli eksperta. Oczywiscie Hooks ma §wiado-
mos¢, ze naukowcy zawsze zywo interesowali si¢ i interesuj¢ doswiadczeniem wyklucza-
nych, jednak, nie w sposéb w jaki sami wykluczeni definiuja swoja sytuacje. Standardy
naukowego myslenia i postgpowanie badawczego wyznaczaja badacza do pelnienia roli

jedynego prawomocnego wyraziciela/ odkrywcy prawdy. Badani sa w tym sensie podpo-

4 Termin wprowadzony przez Gramsciego i odnoszacy si¢ do oséb spolecznie, politycznie i geogra-

ficznie wykluczonych z dominujacych struktur wladzy (za: Crehan, 2002, 98).
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rzadkowani badaczowi i artykutuja swoja wiedz¢ jedynie na uzytek badacza. ,,Nie ma po-
trzeby stuchania cig, jesli ja moge opowiedzie¢ o tobie lepiej niz ty sam. Opowiedz mi
o swoich cierpieniach. Chce pozna¢ twoja historie. Wowcezas opowiem jg tobie w nowy
sposob tak, iz stanie si¢ moja wersja historii. Odczytujac ciebie, odczytuje siebie na nowo.
Jestem autorem i mam wladze. Jestem kolonizatorem a ty znajdujesz si¢ w centrum mojej
opowiesci” (Hooks, 1990, 241).

Przekonanie o ,,zachodniej” kulturze, wiedzy 1 edukacji jako o uniwersalnych i neu-
tralnych standardach jest postrzegane jako akademickie i pedagogiczne stanowisko odzie-
dziczone po epoce kolonializmu (Andreotti, 2008, 24; Battiste 2004). We wspoiczesnym
zglobalizowanym Swiecie réznorodnosé, zlozonosé, wielos¢ perspektyw i1 kontekstow,
bezustanna zmiana i niepewnos¢ staja si¢ ,,codziennym” Srodowiskiem funkcjonowania
ludzi nie tylko w kontekscie nauki czy edukacji, ale réwniez w codziennym zyciu. Nie
chodzi tutaj jedynie o wielokulturowe, wieloetniczne czy wielowyznaniowe spoleczenstwa
stanowigce raczej regule anizeli wyjatek w skali §wiata. Konieczno$¢ funkcjonowania
w ramach globalnych wspolzaleznosci, kontakt z innoscia/odmiennoscia, niepewnosé
w definiowaniu kontekstow, w ktorych funkcjonujemy, dotyczy w nie mniejszym stopniu
homogenicznego pod wzgledem kulturowym, etnicznym, czy wyznaniowym polskiego

spoleczenstwa.

KONTEKST POJAWIENIA SIE GE W POLSCE

Sposéb rozumienia globalnej edukacji zmienial si¢ w czasie: od promowania pomocy
rozwojowej (dzialania takie same w sobie nie sa globalng edukacja); poprzez kampanie
uswiadamiajace obywatelom panstw tzw. Zachodu globalne problemy 1 wspélzaleznosci;
az do polozenia szczegdlnego nacisku na mysl pedagogiczna, ktéra stanowi fundament
efektywnej globalnej edukacji (Krause, 2011). W Polsce temat podnoszenia §wiadomosci
na temat globalnych wspotzaleznosci oraz globalna edukacja w systemie edukacji formal-
nej wchodzi do gléwnego nurtu w momencie kwestionowania dotychczasowych para-
dygmatéw wspolpracy rozwojowej. Nie chodzi tutaj o prekursorskie myslenie jednostek,
ale o podzielang w szerokich kregach praktykéw pomocy rozwojowej (zaréwno panstwo-
wej jak i pozarzadowej), politykow, dziennikarzy oraz naukowcow opinie, iz wspolpraca
rozwojowa w postaci jaka jq znamy nie rozwiaze np. problemu ubdstwa w skali $wiata. Nie

wiadomo jak wielkie naktady na ODA (Official Development Assistance) nie zmienig wiele bez
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fundamentalnych zmian w obowiazujacych zasadach $wiatowego handlu utrwalajacych
asymetryczne relacje pomiedzy Globalna Pétnoca i Globalnym Poludniem. Jezeli bowiem
jaki§ kraj z jednej strony otrzymuje pomoc finansowsa od panstw czy organizacji miedzy-
narodowych, a z drugiej mozliwosci jego gospodarczego rozwoju i konkurowania np. na
rynku producentéw zywnosci sa blokowane miedzynarodowymi umowami, kraj ten nie
ma szans wyjScia poza relacj¢ podporzadkowania wzgledem bogatej Pétnocy. Dobitnie
argument 6w wyrazita Dambisa Moyo postulujac zaprzestanie ,,pomagania Afryce”, ktore
w sumie przyniosto krajom Afryki wigcej szkody anizeli korzysci (2009). Jest to glos po-
zostajacy w razacej sprzecznosci z potocznym mysleniem o ,,pomaganiu biednym kra-
jom”, czyli przekonaniu, iz im wigksze naktady finansowe na walke z ubdstwem, tym lep-
sze rezultaty.

W krajach Unii Europejskiej panstwa przejely role gléwnego aktora oraz najwazniej-
szy punkt odniesienia w debatach na temat programéw pomocowych finansowanych
z pleniedzy podatnikow i przeznaczanych na programy wspolpracy z krajami Globalnego
Potudnia (Borg, Costello, Regan, 2010, 2). Co wazniejsze, stosunek opinii publicznej do
zagadnienia skrajnego ubdstwa i nieréwnosci nadal pozostaje w duchu ,,asystowania”
mniej zdolnym i rozgarnietym w wychodzeniu na prosta (op.cit.). Finansowanie rozwoju
w ubogich krajach kojarzy si¢ wiec przede wszystkim z dobroczynnoscia a nie ze zobo-
wiazaniami czy dazeniem do sprawiedliwych zasad zbiorowego wspoélzycia. Borg, Costello
1 Regan wskazuja, 1z relacja ta jest podobna do sytuacji opisywanej przez Freiro, kiedy
moéwi o czlowieku jako o obiekceie do ktorego sie méwi ale si¢ g nim nie rozmawia. Trady-
cyjne modele pomocy rozwojowej przenosza tego rodzaju relacje na poziom stosunkow
migdzynarodowych (2010, 3). Jako swoiste remedium na tego rodzaju sytuacje, w coraz
wickszej ilosci krajow europejskich (w tym w krajach europy Srodkowej i Wschodniej)
ministerstwa spraw zagranicznych ,inwestuja” w edukacje globalna/ rozwojowa, ktorej
zadaniem, w zalozeniu przynajmniej, ma by¢ m.in. pomoc w odejsciu od owego tradycyj-
nego modelu pomocy?®. ,,Radykalna transformacja stosunkéw miedzy UE a AKP [African,
Carribean and Pacific — K.J.], ktéra po 50 latach wzajemnych stosunkéw rozpoczela sie

w roku 2000, jest widoczna nie tylko w zmianie podejScia UE do rozwijajacego si¢ Swiata,

5 Kwestia instrumentalnego podejscia do edukacji globalnej/rozwojowej przez poszczegélne minister-
stwa i wykorzystywanie dziatan z zakresu EG dla promowania swoich geopolitycznych intereséw nie jest

przedmiotem tej pracy. Wypada jednak zaznaczy¢, Ze takie niebezpieczenstwo zawsze istnieje.

105

01 IN BloezI[eqo]D) — EFOISTF] — Ermny]



Katarzyna Jasikowska, Globalna Edukacja — wyzwanie dla systemu o$wiaty i nauki w globalnym $wiecie

lecz takze — co znamienne — w zmianie sposobu, w jaki pafstwa Unii zaczely postrze-
gac swoich partneréw i niegdysiejsze kolonie” (McCann, 2010, 123).

Polska nie ma przeszlosci kolonialnej ani do$wiadczenia skomplikowanych relacji
z bylymi koloniami. Niemniej nie oznacza to, iz jeste$Smy krajem, ktory nie boryka sie
z rozmaitymi patologiami Swiadomosci zbiorowej (rasizm, antysemityzm, ksenofobia,
itd.). Oficjalne przyjecie do europejskiego klubu bogatych powoduje, ze oprocz znaczacej
pomocy finansowej ze strony Unii Europejskiej, przyjeliémy na siebie takze szereg zobo-
wiazan i problemoéw. Polska jest oficjalnie zaliczana do krajow wysoko rozwinietych. Jed-
nak dla wigkszosci Polakéw nie jest oczywistym, iz powinnismy pomaga¢ krajom uboz-
szym od Polski (majac u siebie wciaz rozmaite problemy: ubéstwo, wykluczenie spolecz-
ne, itd.). Jednym z instrumentalnych celéw pakietu globalnej edukacji jest wigc podnosze-
nie §wiadomosci i uzyskiwanie w przyszlosci wsparcia dla polskich programéw pomoco-
wych. Jednak powiazanie wzrastajacego poziomu wiedzy o wspoipracy miedzynarodowe;
1 udzielania dla niej wsparcia przez obywateli nie jest wcale jednoznaczne. Na przyklad
w Norwegli wraz ze wzrostem $wiadomosci na ten temat spadlo poparcie dla dzialan
prowadzonych przez pafstwo w tym zakresie. Co wigcej, myslenie w kategoriach intere-
séw geopolitycznych w kontekscie pomocy rozwojowej nie jest czyms$ wyjatkowym. Przy-
ktadowo francuska polityka rozwojowa operuje we frankofonskiej Afryce i na Madagaska-
rze, z kolei Wielka Brytania interesuje si¢ przede wszystkim British Commonwealth. Nie
przypadkowo wigc polska pomoc lokuje najwicksze srodki pomocowe na Ukrainie, Biato-
rusi 1 w Gruzji — krajach ktére ciezko w jakichkolwiek kategoriach poréwnywac na przy-
ktad do panstw z obszaru Afryki Sub-Saharyjskiej.

GE odbywa si¢ takze poprzez wolontariat w krajach Globalnego Poludnia. Przykla-
dowo GLEN (Global Education Network of Young Europeans®) jest organizacja zalozong
w 2003 roku w ramach istniejacego od lat sze§¢dziesiatych niemieckiego ASA-Program
finansowanego przez niemieckie Ministerstwo Spraw Zagranicznych. U podstaw dzialan
GLEN lezy przekonanie, ze doswiadczenie, bezposredni kontakt z ludZmi moga skutecz-

nie wplywac na zmian¢ postaw wolontariuszy 1 wolontariuszek oraz moga prowadzi¢ do

wypracowania poczucia odpowiedzialnosci za wlasne codzienne dziatania np. w postaci

¢ Wiecej informacji na temat GLEN oraz cyklu szkolen na stronie internetowej tej organizacji:

http://glen-europe.org
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manifestowania swojej odpowiedzialnej konsumpcji, angazowania si¢ mlodych ludzi
w projekty zwigzane ze wspolpraca rozwojowa, czy szerzenia swiadomosci odnosnie ist-
niejacych powiazan dotyczacych kondycji zycia calych wspoélnot. Wraz z rozszerzaniem
UE o nowe panstwa czlonkowskie od 2004 roku zaczeto przyjmowac¢ do GLEN organi-
zacje z nowych panstw czlonkowskich. Dzialania GLEN maja na celu ,,podwdjna inte-
gracje” reprezentantow Globalnej Pélnocy z mieszkancami Globalnego Potudnia oraz
poznawanie lepiej partneréw z nowych panstw czltonkowskich. W 2011 roku w Jedlni
Letnisko koto Radomia odbywal si¢ zjazd ponad 100 wolontariuszy — uczestnikéw cyklu
szkoleniowego GLEN w 2010 roku. Osoby te odbyly trzymiesigczne staze w kilkunastu
krajach tzw. Globalnego Potudnia, np. w Benin, Kenii, Tanzanii, Namibii, Senegalu, Etio-
pii, Wietnamie, Kambodzy i in. Jedna z polskich wolontariuszek wspomina: ,,(...) Poje-
chalam z dziewczyna z Niemiec Sandra. Mieszkalysmy w miescie Morogoro, ktore liczy
ponad 200 tys. mieszkancéw. PracowalySmy w jednym z nielicznych o$rodkow dla dzieci
niepelnosprawnych, zalozonym przez nauczycielka, Tanzanke (...). Po powrocie do kraju
spotykalam si¢ ze zdziwieniem, bo ludzie nie zdawali sobie sprawy, ze tam tez postuguja
si¢ telefonami komoérkowymi, internetem, maja bankomaty, ze edukacja jest obowigzkowa.
Mogtam uswiadomi¢, ze Afryka tez idzie do przodu, Ze sa tam miasta podobne do na-
szych, ze dzikie zwierzgta nie chodza po ulicach (...)” (Wisniewska, 2011, 4).

Kluczowa role w promowaniu globalnej edukacji w Polsce odegraly organizacje poza-
rzadowe skupione w Grupie Zagranica. Organizacje te zainicjowaly oraz zorganizowaly
migdzysektorowy proces dotyczacy wprowadzania globalnej edukacji w Polsce (Jasikow-
ska, 2010). W wyniku tego procesu w dniu 26 maja 2011 w Warszawie doszto do podpi-
sania dokumentu zatytulowanego ,,Raport z procesu migdzysektorowego na temat eduka-
cji globalnej”. Strong panistwowa reprezentowali Podsekretarz Stanu Krzysztof Stanowski
(MSZ) oraz Podsekretarz Stanu Mirostaw Sielatycki (MEN) za§ Grupe Zagranica repre-
zentowala Justyna Janiszewska (Prezeska Fundacji Edukacja dla Demokracji) oraz Grze-
gorz Gruca (cztonek Zarzadu Polskiej Akcji Humanitarne;j).

Lobbing organizacji pozarzadowych byl réwniez skuteczny w trakcie reformy systemu
formalnej edukacji w Polsce. Dlatego zapis o globalnej edukacji pojawit si¢ w nowej pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego z 23 grudnia
2008 roku. Nie oznacza to oczywiscie, ze proces ten odbywa si¢ bez przeszkod. Niemniej

wspomniana reforma wyznaczyla miejsce dla edukacji globalnej w systemie edukacji for-
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malnej oraz otworzyla polskie szkoly na dzialania organizacji pozarzadowych przede
wszystkim tych, ktére dzialaja w sektorze pomocy rozwojowej, edukacji obywatelskiej,

rozwojowej 1 ekologicznej.

KONKLUZJE

Globalna edukacja na gruncie europejskim jest nie do konca wyartykulowang proba
odpowiedzi na pytanie, jak chcemy zmienia¢ istniejacy w $wiecie uklad sil oraz ekspiacja
Zachodu odnosnie jego katastrofalnej dla krajow Globalnego Poludnia polityki kolonial-
nej. Zachodnia logika relacji z krajami Globalnego Potudnia z pozycji kogo$§ kto ma
przewage (w sensie politycznym, gospodarczym, symbolicznym, militarnym, itd.) znalazla
si¢ w Slepym zaulku reprodukowania systemu zaleznosci i podporzadkowania. Po raz
pierwszy w dziejach §wiata bogaci zaczeli dostrzega¢ w niesieniu pomocy nie tylko akt
mitosierdzia, obowiazku, czy moralnego imperatywu, ale interesu w tworzeniu bardziej
zrownowazonego pod wzgledem politycznym, gospodarczym i kulturowym $wiata.

Kolejne panstwa UE wdrazaja narodowe strategie EG — proces ich tworzenia jest
dyskutowany, wspomagany 1 pilnie monitorowany przez parasolowe organizacje zrzeszaja-
ce organizacje pozarzadowe dzialajace w obszarze tzw. ,,pomocy rozwojowej”. Jednym
z kluczowych ryséw tego procesu jest zalozenie, ze zyjac w zglobalizowanym $wiecie —
system edukacji oraz nauka muszg odpowiedzie¢ na istniejace wyzwania w duchu nowego
paradygmatu rozwojowego.

Pozostaje jednak kluczowe pytanie: czy mozliwe jest patrzenie na §wiat oczyma kogo$§
innego, czy potrafimy wyjs¢ poza europocentryczny punkt widzenia i oceniania zjawisk?
Jezeli odpowiedz na powyzsze pytania jest twierdzaca to nalezy postawi¢ kolejne — jakie
beda spoteczne skutki zmiany postaw Europejczykéw w kwestii relacji wladzy w swiecie,
zasad handlu 1 wspolpracy, gospodarowania zasobami naturalnymi, sposobami rozwiazy-
wania konfliktow, postgpowanie jakby nie we wlasnym interesie — ograniczajac wygodna
konsumpcje do ktérej w Polsce nie zdazyliSmy jeszcze nawet przywyknaé? Inspirowana
dorobkiem Freire edukacja globalna ma szans¢ w dtugofalowej perspektywie doprowadzic

do prawdziwie wywrotowych zmian.
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